Hodnotenie realizácie školského vzdelávacieho programu

Predstava mechanického učenia je z pohľadu nárokov modernej spoločnosti nedostačujúca. Realizácia vyučovacieho procesu  

 v triede si vyžaduje tzv. autentické učenie, aby sme mohli hovoriť o osvojovaní si. kompetencií, ktoré žiak potrebuje pre 

 praktický život. U autentických výsledkov je požadovaná produkcia, nie reprodukcia znalostí. Pri autentickom učení musia žiaci 

 s faktami niečo spraviť: analyzovať, preskúmať otázku, vyriešiť problém...

HOSPITAČNÝ ZÁZNAM  (návrh)


Trieda:


………….








Dátum:


………….
č:


………………………………….









Predmet:

………….
VYUČUJÚCI:

………………………………….


Vyučovacia hodina:
………….


Prítomných žiakov:
………….
HOSPITUJÚCI:
………………………………….

Celkom žiakov v triede:
………….








Triedny učiteľ:
…………………...

Cieľ vyučovacej hodiny
 .......................................................................................................................................
    







       

Kľúčová kompetencia:
......................................................................................................................................

Učivo:
...................................................................................................................................................................

PRIEBEH  VYUČOVACEJ  HODINY

	ČAS
	SLED  DIDAKTICKÝCH  FÁZ
	PRIEBEŽNÉ POZN.  A  HODNOTENIE

	
	
	


Analýza procesu učenia a jeho prípravy
Keď chceme obsah vyučovacej hodiny podrobiť analýze, musia byť:

· identifikované pojmy, príklady pojmov, generalizácie, fakty,
· stanovené výkonové štandardy = čo majú žiaci s učivom zvládnuť.
Pri analýze procesu učenia je potrebné rozumieť:

· vývojovým potrebám žiakov v rôznom chronologickom a výkonnostnom veku (schopnosti dozrievajú rôznym tempom),

· pochopiť, ktoré vedomosti a schopnosti sú potrebné ku zvládnutiu úlohy („učebná úloha = plánovaná sekvencia krokov, s pomocou ktorých žiaka prevedieme z „nevedomosti“ o určitých konkrétnych faktoch alebo 
o pojmoch k ich porozumenie či pochopeniu; alebo ako postup od neschopnosti zrealizovať danú úlohu ku schopnosti zrealizovať ju.“ Carroll, 1963).

Proces náročnosti zvládnutia úlohy je zadefinovaný klasifikačnou štruktúrou „taxonómiou“ v kognitívnej, afektívnej a psychomotorickej oblasti. Procesu učenia a zvládnutia úlohy má byť realizovaný od jednoduchých krokov k postupnej náročnosti. Preto je potrebné do plánovania a vyučovania zaradzovať úlohy a činnosti rozvíjajúce vyššie úrovne myslenia. Ku zvládnutiu úlohy na vyšších úrovniach sa predpokladá zvládnutie úloh na nižších úrovniach. Taxonómie boli vytvorené ako pomôcky pre učiteľov, ktoré im majú poslúžiť pri stanovovaní všeobecných i konkrétnych cieľov vyučovania a pri príprave úloh, činností a postupov, ktoré použijú ku skúšaniu a hodnoteniu. Úlohy vo vyšších hladinách (syntéza a hodnotiace posúdenie) je možné nájsť len v zložitých činnostiach, pre ktoré je podstatným prvkom značná miera aktívnej účasti žiakov.
A)
Bola hodina dobre pripravená?
A
SA
SN N

1) Stanovil vyučujúci jasne cieľ vyučovacej hodiny ako konkrétnu znalosť /osvojenie/?
□
□
□
□
2) Stanovil kľúčovú kompetenciu, ktorú bude cielene rozvíjať?
□
□
  
□

□
3) Stanovil vhodné učivo, ako prostriedok pre dosiahnutie cieľa?
□
□

□

□
4) Bol stanovený cieľ v súlade s osnovami ŠkVP?
□
□

□

□
5) Bolo stanovené učivo v súlade s ŠkVP?
□
□

□

□
6) Boli cieľ, učivo a kľúčová kompetencia v súlade s časovým plánom učiteľa?
□
□

□

□
7) Bol vyučujúci pripravený "odborne" (orientoval sa dobre v danej problematike)?
□
□
□
□
8) Bol vyučujúci pripravený "didakticky" - mal premyslenú stavbu a spôsob vedenia hodiny?
□
□
□
□
9) Mal vyučujúci dopredu pripravené pomôcky a did. techniku? 
□
□
□
□
Hodnotenie výberu a realizácie učebných činností

Aby sme mohli správne pripraviť proces učenia, musíme pochopiť prácu troch zložiek pamäte: senzorická, krátkodobá a dlhodobá pamäť. Senzorická pamäť prijíma signály z okolia prostredníctvom zraku, sluchu, čuchu, chuti a hmatu. Krátkodobá pamäť - „pracovná pamäť“ v jej priestore sa odohráva vedomé myslenie  (1. jej kapacita je obmedzená zhruba na sedem položiek, ktoré dokáže spracovať súčasne;  2. dokáže podržať tieto informácie len krátku dobu – 15 -30 sekúnd). Dlhodobá pamäť - „skladisko“ informácií, faktov, emócií, pocitov, spomienok – informácie sú uložené do siete tak, ako spolu podľa významu súvisia. Napr. dekódovanie slov prebieha automaticky medzi čítajúcimi informáciami a informáciami získanými v minulosti a k premýšľaniu o celkovom význame nového textu. Keď sa nacvičená schopnosť zautomatizuje  (napr. dekódovanie slov) môžeme súčasne spracovávať ďalšie aspekty prijímanej informácie  (premýšľať o súvislostiach). Rozvoj automatiky výrazne napomáha zvyšovaniu kapacity mozgu a jeho schopnosti realizovať zložitejšie a tvorčie úlohy.
B)
Bola hodina dobre vedená?
A
SA
SN
N

10) Boli žiaci oboznámení s cieľom hodiny (vedeli, čo sa od nich očakáva)?
□
□
□
□
11) Boli pokyny vydané k samostatnej (skupinovej) práci jasne a účelne?
□
□
□
□
12) Bola "klíma" v triede príjemná?
□
□
□
□
13) Bol použitý vhodný metodický a didaktický postup?
□
□
□
□
14) Používal vyučujúci na hodine názornosť, zaradil vhodné pomôcky?
□
□
□
□
.........................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................
15) Dokázal vyučujúci žiakov zaktivizovať (prejavovali žiaci o výučbu záujem)?
□
□
□
□
16) Využíval vyučujúci hodnotiace „súdy“ žiakov?
□
□
□
□
17) Viedol vyučujúci žiakov k samostatnému riešeniu problému?
□
□
□
□
18) Vytváral vyučujúci zámerne situácie podporujúce vzájomnú spoluprácu žiakov?
□
□
□
□
19) Bola výučba orientovaná na situácie blízke životu a na praktické jednanie?
□
□
□
□
20) Uplatňoval vyučujúci individuálny prístup k žiakom?
□
□
□
□
21) Uplatňoval vyučujúci v prevažujúcej miere pozitívnu motiváciu žiakov?
□
□
□
□
22) Viedol vyučujúci žiakov k udržiavaniu čistoty a poriadku v lavici (učebni)?
□
□
□
□
23) Boli zápisy a nákresy na tabuli prehľadné a zrozumiteľné?
□
□
□
□
24) Pri hospitácii boli vybrané zošity od žiakov:  ....................................................................................................................................

25) Boli zápisy žiakov v náhodne vybraných zošitoch prehľadné?
□
□
□
□
26) Boli v žiackych zošitoch záznamy učiteľa o ich kontrole?
□
□
□
□
Meranie úspešnosti vyučovania

Úspechy vyučovania sa merajú žiakovými výsledkami. Výsledky procesu učenia sa od najjednoduchších až po najzložitejšie vedomosti, schopnosti a postoje je možné merať. Pri rozumnom používaní pomôžu dielčie ciele výučby pedagógovi k tomu, aby jeho príprava bola jasnejšia, efektívnejšia a produktívnejšia. Dielčie ciele pomáhajú učiteľovi a žiakovi sústavne sa sústrediť na konečný cieľ témy. Učitelia, ktorí sa opierajú o ciele, získavajú väčšiu sebadôveru pri hodnotení výkonov žiakov i samotného vyučovacieho procesu.
Dielčími cieľmi výučby je možné popísať i učebnú úlohu, v ktorej musia žiaci aplikovať naučenú látku v novej situácii, aktívne konštruovať pojmy a generalizácie, nachádzať objavovať a riešiť zložitejšie problémy. T. z. dielčí cieľ výučby je definovaný ako konkrétne vyjadrenie znalosti, schopnosti, ktoré bude žiak po skončení hodiny ovládať. Takéto ciele je možné pripraviť k rôznym témam  (je možné ich stanoviť na všetky typy učiva), či už v oblasti afektívnej, psychomotorickej alebo kognitívnej.
Správne formulované dielčie ciele môžu byť použité ako pre prípravu učebných činností, tak pre návrh metód hodnotenia, ktoré umožňujú zistiť, ako úspešne žiaci dané učivo zvládli.
C)
Priniesla hodina očakávaný efekt a bola riadne vyhodnotená?
A
SA
SN
N
27) Bol vo VH jasne časovo oddelený záver VH (zhrnutie - návrat k cieľu)?
□
□
□
□
28) Bol splnený cieľ vyučovacej hodiny?
□
□
□
□
29) Zhodnotil vyučujúci výkony jednotlivých žiakov (skupín)?
□
□
□
□
30) Viedol vyučujúci žiakov k sebahodnoteniu (vzájomnému hodnoteniu)?
□
□
□
□
31) Boli žiakom jasné klady a nedostatky ich výkonu?
□
□
□
□
32) Vedie si vyučujúci o výkonoch žiakov evidenciu?
□
□
□
□
33) Dá sa z evidencie odvodiť naplňovanie očakávaných výstupov a kľúčových kompetencií  RVP?
□
□
□
□
34) Zohľadňuje evidencia pravidlá klasifikácie podľa ŠkVP (školského poriadku)?
□
□
□
□

Autentické učenie

Predstava mechanického učenia je z pohľadu nárokov modernej spoločnosti nedostačujúca. Realizácia vyučovacieho procesu  

 v triede si vyžaduje tzv. autentické učenie, aby sme mohli hovoriť o osvojovaní si. kompetencií, ktoré žiak potrebuje pre 
 praktický život. U autentických výsledkov je požadovaná produkcia, nie reprodukcia znalostí. Pri autentickom učení musia žiaci 

 s faktami niečo spraviť: analyzovať, preskúmať otázku, vyriešiť problém...
Hlavné charakteristiky aktívneho učenia:

· žiaci viac pracujú ako počúvajú,

· kladie sa mení dôraz na odovzdávanie kvanta informácií, viac sa zdôrazňuje rozvíjanie kompetencií žiakov,

· obsahuje vyššie úrovne myslenia z taxonómie cieľov v kognitívnej, afektívnej a psychomotorickej oblasti

· uprednostňuje sa rozvoj postojov a hodnôt žiakov.

D)
Boli na hodine cielene rozvíjané kľúčové kompetencie?
A
SA
SN
N
35) Rozvíjal vyučujúci plánovanú KK?
□
□
□
□
36) Ktoré formy a metódy práce využil vyučujúci pre rozvíjanie KK?
....................................................................................................................................................................................................
37) Rozvíjal vyučujúci iné KK?
□
□
□
□
38) Ktoré?
.......................................................................................................................................................................


.......................................................................................................................................................................
39) Ako?
.......................................................................................................................................................................


.......................................................................................................................................................................
40) Boli použité výchovné a vzdelávacie stratégie pre rozvíjanie KK uvedené v ŠkVP?
□
□
□
□
41) Ktoré?
.......................................................................................................................................................................


.......................................................................................................................................................................
42) Boli použité iné?
□
□
□
□
43) Aké?
.......................................................................................................................................................................
Pripomienky  HOSPITUJÚCEHO: 
............................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................................ 

Pripomienky  HOSPITOVANÉHO :

Bol dosiahnutý cieľ hodiny?
……………………………………………………………………………........................................... 

Vyučujúci hodnotí hodinu ako: 
mimor. úspešnú, veľmi úspešnú., úspešnú, priemernú, slabú, veľmi slabú  
Za  NAJSILNEJŠIE  miesto hodiny považuje:
…………………………………………………………......................................
……………………………………………………………………………………………………………………................................
Za  NAJSLABŠIE  miesto hodiny považuje:
…………………………………………………………......................................
……………………………………………………………………………………………………………………...............................
Okolnosti, ktoré POZITIVNE  ovplyvnili priebeh hodiny:
………………………………………………......................
……………………………………………………………………………………………………………………...............................
Okolnosti, ktoré NEGATIVNE  ovplyvnili priebeh hodiny:
………………………………………………......................
……………………………………………………………………………………………………………………...............................
Ďalšie pripomienky vyučujúceho k hodine a k hodnoteniu:
………………………………………………......................
……………………………………………………………………………………………………………………...............................
……………………………………………………………………………………………………………………...............................
(možno pokračovať na priloženom liste)

Dátum pohospitačného pohovoru:
   ……………………


Podpis vyučujúceho:





Podpis hospitujúceho:
ZÁZNAM  Z HOSPITÁCIE




Trieda:

………..

č:







Dátum:

………..

VYUČUJÚCEHO:
………………………………….


Predmet:
                ………..

HOSPITUJÚCI:
………………………………….



	CIEĽ  HOSPITÁCIE:




	ZÁPIS  (ZISTENÍ, DOPORUČENÍ, PODPIS HOSPITUJÚCEHO):




	       Dňa   ……   som bol oboznámený s týmto záznamom z hospitácie. So znením zápisu:

A) súhlasím, nemám pripomienky

B) súhlasím s pripomienkami (viď druhá strana)

C) nesúhlasím (zdôvodnenie, pripomienky viď druhá strana)

         Dátum a podpis vyučujúceho:                   ……………………………………………..


Legenda:

A    - áno


SA  - skôr áno


SN  - skôr nie


N    - nie
Jana Hurajtová,
koordinátor projektu nového kurikula predmetu katolícke náboženstvo
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